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RESUMO

O objetivo deste estudo é analisar a criagcdo, 0 processo de al@sdplementacdo do
PIBID/subprojeto Matematica e suas caracteristicas funttaimecomo politica educacional
constituida pela parceria entre o poder publico, a universidade e ad&dbéaca. Com o
aporte tedrico da Educacdo Matematica, pretende-se estahgiedialogo com autores que
discutem questdes relacionadas a formacao do professor e politidaaspé@tilicacionais. O
tema é considerado relevante, ja que as dificuldades que envolvem cs@renssio e
aprendizagem de Matematica estdo sempre na pauta dos debates daagsmgénsino. Este
trabalho, que se ancorou na revisao bibliografica de portarias, editaifetos institucionais,
tem o proposito de apresentar a comunidade académica 0 quegjgaraomo se encontra
o desenvolvimento do programa, o qual tem por objetivo a elevacéo da qualidade da formagéo
inicial e continuada dos profissionais do magistério.

Palavras-chave Formacé&o do professor. Politicas publicas. Educacdo Matematica.

PIBID/ MATHEMATICS: INTERLOCUTION BETWEEN THEORY
AND PRACTICE IN TEACHER TRAINING

ABSTRACT

The aim of this study is to discuss the creation, the implet@mtand the accession of
PIBID / subproject-Mathematics, as an educational policy mgd&e partnership between
government, university and basic education. With the theoretical bésiathematics
Education, it is intended to establish a dialogue with authors who dissues related to
teacher education and public educational policies. The subject iglemtsirelevant, since
the difficulties surrounding the teaching and learning process dfematics are always on
the agenda of discussions of educational bodies. This work, which is anahtrediierature
review of ordinances, notices and institutional projects, hapuhmse of presenting to the
academic community what and how the development of a program aimadsiag the
quality of initial and continuing training of the teaching profession.
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1 INTRODUCAO

Discussdes sobre a tentativa de diminuir a lacuna entre tgmadica no processo de
formacdo do professor sdo constantes na comunidade académica e, portainit{anosa
participar desse movimento que promove o didlogo entre universidade e educacgéo basica

Mudancas na escola e na postura do professor sdo exigénciasedadmenoderna
marcada pelas novas tecnologias de informacdo e de comunicacaocdeéAléfietir sobre o
desafio de aprender e ensinar, o professor de Matematicaftemda de contribuir para a
formacgao do novo profissional do mundo informatizado e globalizado, como uro sajestz
de promover o seu proprio aprendizado, assim como fazer a leitura dgascédinguagens
da contemporaneidade.

Este estudo apresenta como referencial tedrico as investigegldaemnadas as
politicas educacionais e a formacao inicial do professor, cujggitas sao respaldadas pela
Educacdo Matemdtica, por se instituir como um campo do conhecimgast estuda as
multiplas interacdes entre Educacao, Matematica e Socied@RENTINI; LORENZATO,
2001).

Com a intencdo de promover a melhoria do ensino-aprendizagem e aagaomo
magistério, o Ministério da Educacdo (MEC) criou, em 2008, o Proghastitucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Trata-se de uma pplestrabalho conjunta entre a
universidade e a escola de ensino basico, com o objetivo de ateaijaalificar a formacéao
inicial e continuada do professor (Edital n® 001/ 2011, CAPES).

Diante do exposto, o propésito desse estudo € analisar a criagdoséa ada
implementacdo do PIBID/Subprojeto Matematica, como politica educacamstituida pela
parceria entre o poder publico, a universidade e a educacao liEsseainvestigacdo €
relevante em virtude da necessidade de buscar meios para acampaevalucédo de
programas governamentais voltados para a valorizacdo do magi8ritiscussdes sobre
uma politica educacional colaborativa, cuja adesdo e desenvolvirestito em plena
movimentacdo, poderdo contribuir para possiveis reflexdes e acOeslasolpara seu
refinamento, bem como para a confirmacao de investimentos direcicnémmsacao inicial

e continuada de professores da educagéo basica.
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Para organizar a apresentacdo do nosso estudo, o corpo do trabdistiboido em
trés secdes. Num primeiro momento, serdo apresentadas as cdsbda Educacdo
Matematica como campo do conhecimento que oferece embasamento padaicarticular
questdes relacionadas a formacdo do professor, as politicas plblg@us impactos no
contexto educacional. Em seguida, apoia-se em estudos que discuteocessidade de
aproximar universidade, poder publico e educacado basica, para dimacuina entre teoria
e pratica. A terceira secéo traz informacfes sobre a propasstjeitos e 0s objetivos do
PIBID subprojeto de Matematica. E, finalmente, conclui-se ested@ tecendo algumas
consideracfes que nao tém a pretensdo de finalizar as anabsea de uma politica
educacional em processo inicial de implantacéo, tendo em vista tja¢asge um tema que

demanda atencao especial por parte da comunidade académica.

2 A FORMACAO DO PROFESSOR NO OLHAR DE TEORICOS DA EDUCACAO
MATEMATICA

A consisténcia tedrica deste trabalho é respaldada pelo diaogoagtores como
Dario Fiorentini e Jodo Pedro da Ponte que se dedicam ao estudo plexaade do
processo inicial de formacéo do professor e dos desafios da fwofissente. Questdes de
pesquisa relacionadas a formacéao do professor, ao desempenho dos alunos, as ceraepcoes
crencas sobre o ensinar e 0 aprender Matematica, constantemoehteirfo material para
investigagbes, como também contribuirdo para alimentar o processmndgucdo da
identidade da Educacéo Matematica como um campo de estudo em consolidacgéo.

Fiorentini e Lorenzato (2001) concebem a Educacdo Matematica aoeaodo
conhecimento que estuda as multiplas relacbes e determinat¢@esresino, aprendizagem e
conhecimento matemético. As investigacfes dessa triade ofeeetieasamento tedrico para
questdes relacionadas a formacdo docente. Nesse movimento de S@msmeisepcdo e
elaboracdo do conhecimento matematico, a formacdo do professamé ades discussdes
que se estendem por varias décadas, marcado por reivindicacaemneglas a
profissionalizacdo e valorizacao do oficio do ensino.

Dias-da-Silva (2005) considera que no Brasil, os processos ageida certificacao
de profissionais da educacéo, provenientes da expansao do acessocafuetigmental nos
anos 70, os transformou em verdadeiros executores de pacotes medagbggundo a
autora, o papel da formacdo geral basica do professor foi negligeresiadoncdo da
necessidade de diminuir o tempo na universidade, tendo em vista a deandeda de
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alunos. Diante desse quadro, a maior parte dos professores que ataairagacebasica ndo
teve na fase inicial de seu processo de formacdo, a oportunidadsede/olver o espirito
critico-reflexivo para fomentar discussfes sobre curriculosyaredes pedagdgicas, planos
de ensino, avaliagdes e outras exigéncias do sistema educacional.

Nesse contexto, especificamente, o professor de Matematicaaetarefa de explicar
o significado dos conceitos que permeiam a sua area de atuacacfutegdo desafiadora de
problematizar o processo ensino-aprendizagem, atraves das reflexges devo saber para
ensinar’-conhecimento matematico-, “para qué ensinar’ - apticalgh conhecimento
matematico - “o que ensinar” — curriculo - e “como ensinar” - metodologia deensi

Em se tratando do periodo inicial de formacédo do professor de Mai@nfdonte
(2002) enfatiza cinco categorias de competéncias que devem Sderaiess nesse processo
de preparacdo para o exercicio da profissdo. A primeiraegtatéonada a formagao pessoal,
social e cultural no sentido de desenvolver capacidades de oefler@nomia, cooperacéo e
participacdo. A segunda identifica-se com a formacado cientifézaologica, técnica ou
artistica na respectiva especialidade. A terceira cadediarrespeito a formacao educacional
que se constréi com as contribuicdes da Pedagogia. Na quagarieate autor destaca as
competéncias de ordem pratica, que se constituem na capacidaide gelucdes adequadas
para os diversos desafios da acédo profissional. Finalmente, a categar@a se refere as
capacidades e atitudes de analise critica, de inovacao e investigacao padagogi

Fiorentini (2007, p. 4) considera que, atualmente, a formacao inicial desgoofde
Matematica é influenciada pela

desarticulacdo entre teoria e pratica, entre fofimagpecifica e pedagdgica e entre
formagdo e realidade escolar; menor prestigio dandiatura em relagdo ao
bacharelado; auséncia de estudos historico-filossfe epistemolégicos do saber
matematico; predominancia de uma abordagem tédoioml das disciplinas
especificas; falta de formacdo teodrico-pratica educBgdo Matematica dos
formadores de professores.

De acordo com o autor, a formacao tedrico-pratica do professor wenatea é
preterida em funcdo da abordagem técnica formal de disciplinasifesgee pela propria
desinformacédo dos formadores de professores acerca da Educag@atMateéPonte (2002)
e Fiorentini (2007) afirmam que o saber matematico e o sabegqupda devem caminhar
juntos no sentido de criar condi¢des para a superacao das dificlddadegtodos de ensinar
e aprender matematica.

Uma alternativa para fortalecer a formacéo do professoratlenmatica, € sugerida por
Fiorentini (2009) ao projetar uma alianca colaborativa entre wwiilagle e escola. O autor

considera que a interlocucdo entre as duas instancias de ensna fencdo de criar,
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problematizar, refletir e investigar sobre novas possibilidadegetgencao na transmisséo e
recepcéo do conhecimento matematico.

Ha uma concordancia com o autor quando defende que o desenvolvimento de
competénciabasicas durante o processo inicial de formacdo docente, podéaaecido
por movimentos colaborativos entre as duas instancias de ensino: a undeeesal@&scola. O
dialogo entre professores formadores, licenciandos e docentes da escola pimler qara a
elevacdo da qualidade da fase inicial de formacdo, pela possibiddadeantar questdes
sobre o dilema do ensinar e aprender matematica na escola atual.

Nesse sentido, o PIBID representa uma iniciativa governamengalpieumove a
discusséo entre os atores do processo educacional. Aléem de incemtigaaisnna forma de
bolsas de estudo, o programa oferece recursos para participagiT@nros, congressos e
espacos de socializacdo do conhecimento, para com isso, tentar tdedp&mar o espirito
de pesquisa no futuro professor. Posteriormente, serdo apresentadasciigerrmais
consistentes sobre essa parceria constituida pelo trabalho colaberdte universidade e

educacao basica.

2.1 Universidade, poder publico e escola: um didlogo necessario

A universidade como canal para o fluxo do conhecimento, constituida @ela tri
ensino, pesquisa e extensdo, necessita promover o dialogo com o poderegabdiducacdo
basica no sentido de aproximar a teoria da pratica, para cungua missao de contribuir
para a melhoria das condi¢des de vida da sociedade.

Segundo Fiorentini (2009) a parceria entre a universidade e a gzoddsa
representar novas perspectivas de mudancas nas praticas ssqabepossibilidade de
promover a formagdo de professores competentes e preparadas @arantamento dos
desafios da complexidade do sistema educacional no contexto atual.

Sobre o papel da universidade na formacéo inicial do professor, o autor entende que:

O modelo de formacao docente privilegiado pelasaisidades brasileiras parece
ndo dar mais conta dos desafios atuais da pratafsgonal nas escolas. Hoje,
questiona-se o papel da universidade como regent®rhecimento, do saber, da
técnica e sua funcéo catalisadora das mudancasssectulturais. A evolucao das
tecnologias de informacdo e comunicacdo, as mudasmeiais, a violéncia e a
exclusdo social, a complexidade das praticas essotaas novas formas de gestao
do trabalho ndo mais suportam a formacgdo univeisithaseada apenas na
qualificacéo tedrica e aplicacionista (FIORENTIRD09. p. 6).

A preparacdo para o exercicio da profissdo docente devera tdecida pela
interacdo entre a universidade, o poder publico e a educagédo basicatdraliszussoes,
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valorizar e reconhecer a profisséo e criar condigdes para nrethpracesso de formagéo
inicial, que estejam sintonizadas com a evolugcdo das tecnologiamfatenacdo e
comunicacdo, se constitui em acdes conjuntas que poderdo promover acantedpa
conhecimento adquirido na academia com a realidade do contexto educacional.
Em meio as diversas interpretacdes sobre as iniciativas gmerteas, Souza (2006,
p.7, grifo do autor) resume politicas publicas como campo do conhecimentougca ao
mesmo tempo “[...] colocar o governo em acado [...] e/ou analisar a&ssa para,
posteriormente, propor mudancas que possam trazer beneficios ao bem comum.”
Souza (2006, p. 7) ainda considera que:
Politicas publicas, ap6s desenhadas e formuladasdodram-se em planos,
programas, projetos, base de dados ou sistemafalenatdo e pesquisas. Quando

postas em acdo, sdo implementadas, ficando dai esidlama sistemas de
acompanhamento e avaliacao.

No que se refere as a¢gBes do poder publico, a autora destaessidagle da criacdo
de meios para avaliar o desenvolvimento dos planos e dos programas cetigjp©gom a
melhoria das condi¢cOes de vida da sociedade. Nesse sentido, coefiamwalevancia desse
trabalho de pesquisa, pelo propésito de analisar a criacdo e o procasgpbedeentacédo de
uma politica educacional voltada para a qualificacdo da formacéo inicial desprofes

Com o mesmo enfoque, o estudo de Scheibe (2010) ressalta as ag@egedw
Federal contempladas no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDByat&do
destaca as propostas voltadas para a valorizacdo do magidiétioos investimentos para
formacao inicial e continuada de professores da educacao. lEa$tRID representa uma das
acoes elencadas no PDE e visa estabelecer um forte vincuto eelitacdo superior e

educacao basica.

2.2 PIBID/Subprojeto Matematica

O PIBID foi criado pelo MEC e é financiado pela Coordenacéo deefgoarhento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de induzir exfarmee formacao inicial
e continuada de profissionais do magistério matriculados em iteras das Instituicoes
Publicas da Educacgéo Superior (EDITAL n° 001/2012).

O referido programa se configura como uma politica educaciomdé¢mentada na
forma de parceria entre Governo Federal, Universidade PubliseotaBPublica, voltada para

a valorizacao do saber docente, a partir da imerséo do licenciando no cotidiano escolar
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Através de um edital eletrénico, a CAPES em consonancia comtai&a® 260,
tornou publico o recebimento das propostas de projetos elaborados pelaigdastiPublicas

de Ensino Superior, que devem contemplar os seguintes objetivos:

a) incentivar a formacao de docentes em nivel supesira a Educacéo Basica;

b) contribuir para a valorizacdo do magistério;

c) elevar a qualidade da formacdo inicial dos fasdees nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracéo entre a Educacdo Supeai@ideicacdo Basica;

d) inserir os licenciandos no cotidiano das esaéasede publica, proporcionando-
Ilhes oportunidades de criagdo e participacdo enerié@qeias metodoldgicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inowauhterdisciplinar, que busquem
a superacéo de problemas identificados no prockssaosino-aprendizagem;

e) incentivar escolas publicas de Educagdo Béasiohjlizando seus professores
como conformadores dos futuros docentes e tornasd@rotagonistas nos
processos de formacéo inicial para o magistério;

f) contribuir para a articulacdo entre teoria etipaa necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acbes académoisaursos de licenciatura.
(PORTARIA n. 260, 2010, p. 3).

O projeto institucional de cada proponente deve contemplar subprojet@Eagded@mn
objetivos especificos e resultados pretendidos, relacionados a propesfagies dos cursos
de licenciatura da instituicdo de ensino superior.

No caso deste estudo, o subprojeto de Matematica do PIBID escolisidsepa
pesquisado, apresenta como proposta o aperfeicoamento da formacaoodepfafessores a
partir de acbes compartilhadas entre professores-formadoradardss de licenciatura,
docentes da escola e educandos. O quadro de participantes teminée SegMpPOSICao:
Coordenador Institucional, Coordenador de Area e Coordenador de Area de Gestd
Processos Educacionais, Supervisores que sdo professores de Matgasatiecolas publicas
e licenciandos em Matematica. Todos os integrantes do prograstzemedeneficio em
forma de bolsa de estudos e a instituicdo € contemplada com verbstele para a compra
de material pedagdgico e despesas em seminarios e congressos.

O Coordenador de Area tem a fungéo de promover a interlocucioosnsigeitos
envolvidos e o gerenciamento dos recursos financeiros. O professorisupegm como
atribuicdo a orientacéo e a inspecéo das atividades dos licenciaemmiospmo a organizacao
de reunides e criacdo de espacos para planejamentos e eflekbaesse ambiente de
constante formacdo denominado escola, num primeiro momento, os pibidisdms
orientados a conhecerem a infraestrutura e o funcionamento da atesids do acesso aos
documentos, como diarios, regimentos, projetos politicos pedagoégicos e Buirgsguida,

realizam entrevistas com professores, educandos e funcionarios, pararpusitr desen-

1 Nome atribuido aos licenciandos inseridos no PIBID
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volverem atividades orientadas pelo professor supervisor, como: rederccontetdos
matematicos; gincanas; desafios; jornais; murais; jogos e aimiganizacdo de banco de
questbes para preparar o educando para o Exame Nacional do Ensino Mé&d®. E
atividades, quando organizadas de forma interativa, trazem impacttgoggsara todos o0s
sujeitos envolvidos no projeto: o professor formador atualiza seu cordmoi sobre a
escola, o futuro professor percebe a complexidade do contexto escqlanfessor em
exercicio repensa a sua pratica docente e o educando € bengfeiaslanovas praticas

pedagdgicas.

3 CONCLUSAO

Inserir o estudante de licenciatura no contexto escolar para viveneiercicio da
profissdo, da percepcédo das condicbes de trabalho, da organizacdo dosetezspasos
escolares, das relacdes escola-familia, aluno-professor, alunojaiofessor- professor séo
experiéncias que aproximam o licenciando da realidade da comueisizalar. Participar de
acoes fundamentadas no trabalho colaborativo, produzir, reproduzir conhesim@néticas
ao desenvolver atividades juntamente com o professor de Matemdit#za sibstituindo o
mesmo, confirmam a proposta do PIBID Matematica de elevar algdelda formacéo do
licenciando.

Leituras, dialogos, investigacdes e reflexdes sobre a tenfatimacdo do professor
de matematica, nos fazem reconhecer que o PIBID Matemaiitda &m fase de
desenvolvimento, € uma tentativa de qualificar a etapa inicial ea¢do, por ser uma
politica educacional que prioriza a integracdo entre o saber dasisd®, a vivéncia do
docente em exercicio e as demandas profissionais do licencianifatematica. Além de
promover a valorizagdo do licenciando, o programa possibilita ao proflessdbatematica da
educacao basica a oportunidade de refletir sobre sua pratica docente.

Ao pesquisar essa politica educacional inovadora, percebe-se umea sagnificativa
no que se refere ao processo de avaliacdo da sua eficicia. #lgussifes sobre como
perceber o alcance dos objetivos ou como evidenciar as dificuldadesanevolugéo, ou
ainda, como verificar o nivel de envolvimento dos sujeitos inseridos no ipEgra
representam interrogaces em sua fase de implementacdo. Asggnpde comissdes
avaliadoras dentro das proéprias instituicdes de ensino superior, cdastipor professores e
licenciandos seria uma alternativa para a criagdo de asitédei acompanhamento e avaliagdo

do desenvolvimento desse programa. E durante o processo de avaliaghalises e as
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reflexbes poderiam se transformar em material para estin@sigacao dentro do contexto
dos proprios cursos de licenciatura. Desse modo, o redlessas analises a universidade teria
a funcao de contribuir efetivamente para a elevacédo da qualidatkgpdanicial de formacéo
do professor.

Portanto, ndo ha a pretensao de colocar um ponto final nessa discisasaanstigar
o desenvolvimento de outros estudos que possam trazer contribuicbes psrirzeata
tematica formacao inicial do professor de matematica. Considerque esse assunto merece
um olhar especial por parte dos sujeitos envolvidos, ja que as dificsildadeenvolvem a
disciplina Matematica estdo sempre na pauta de debates das instanegsale e
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